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	Особенности психической функции при данном нарушении

	
	Глухота
	Тугоухость

	Ощущения и восприятие
	У глухих, есть не характерные для слышащих людей возможности зрительного восприятия протекающих во времени пространственных образов. Зрительное восприятие глухими сложного статичного зрительного стимула (картины) отличается бедностью. При зрительном восприятии объектов глухими, более, чем слышащим, свойственно отмечать все то, что «бросается» в глаза: все яркое, контрастное; выступающие части предмета и т.п. Глухие часто отмечают несущественные  особенности объектов, упуская те их признаки и свойства, которые менее заметны, но более существенны. В процесс зрительного восприятия в норме активно включается речь.
Двигательные ощущения играют важную роль в овладении глухими детьми устной речью. Слышащий ребенок при ошибке или неправильном произношении звука для исправления пользуется слуховым контролем, а глухой – опирается на кинестетические ощущения, получаемые от движений артикуляторного аппарата. Двигательные ощущения для глухих – средство самоконтроля, база, на которой формируется речь (устная, дактильная, мимическая).
Осязательные ощущения (ощущения тактильные, температурные, двигательные) у глухих детей младшего возраста развиты плохо. Они не умеют пользоваться этим сохранившимся анализатором. Получив новый предмет, они начинают манипулировать им, что несущественно для процесса осязания, или прикасаться к его поверхности лишь кончиками пальцев, не используя всю поверхность ладони, все пальцы.
	Наблюдается закономерность развития этих процессов, которая характерна для дефицитарного дизонтогенеза, — асинхрония. Она проявляется в разной степени недоразвития одних систем восприятия (двигательная чувствительность, осязание) при более высоком уровне развития других (зрительное восприятие, вибрационная чувствительность).

	Внимание
	Объем внимания в несколько раз ниже, чем у слышащих детей: могут одномоментно воспринять меньшее количество элементов. Внимание неустойчивое, дети могут удерживать внимание не более 10-13 минут. Много времени в процессе обучения уделяется развитию непроизвольного внимания.
Устойчивость внимания с возрастом меняется: если поначалу ребенок не может заниматься каким-либо делом более 3 мин, то к концу дошкольного возраста это время измеряется уже 10—12 мин, а при смене заданий в конце данного периода это уже может быть 40 мин.
	У детей с нарушенным слухом гораздо большее значение, чем в норме, имеют зрительные раздражители, основная нагрузка по переработке поступающей информации ложится на зрительный анализатор. Восприятие словесной речи посредством считывания с губ требует полной сосредоточенности на лице говорящего человека. Ежесекундная фиксация мимики лица и положения губ говорящего требует напряжения внимания, что ведет к утомлению и потере устойчивости внимания. Отмечаются трудности переключения внимания, больше времени требуется на «врабатывание». Это приводит к снижению скорости выполняемой деятельности, увеличению количества ошибок.

	Память
	Наглядная память отличается неточностью, сходные образы смешиваются. Развитие же словесной памяти сопряжено с большими сложностями, поскольку, запоминая слово, ребенок запоминает не смысловую единицу, а последовательность звуков, на что приходится затрачивать большие усилия. Особенностью развития словесной памяти у детей является ее кратковременность. Долговременная память формируется в процессе игровой и учебной деятельности.
При заучивании рассказов дети стремятся к дословному воспроизведению, а при воспроизведении допускают пропуски и замены.
Недостаток прочно установленных связей и отношений между словами приводит к тому, что ребёнку трудно удерживать и воспроизводить фразу, как целое.
	Дети с нарушенным слухом, как и дети с сохранным слухом запоминают слова по смыслу. Но если у слышащих при воспроизведении наблюдаются смысловые замены слов, то у глухих существует три типа замен.
При запоминании фраз дети допускают пропуски слов, таким образом, фраза становится аграмматичной. Для них характерно воспроизведение только части фразы, перестановка слов во фразе. Предложение, фраза не всегда выступают как целостная смысловая единица.

	Мышление
	Носит своеобразный характер. Оно формируется на базе наглядно-действенного и наглядно-образного мышления, позже к нему подключается жестовая речь. Ввиду этого мышление глухих отличается бедностью представлений и понятий, их примитивностью. При осуществлении анализа, синтеза, сравнения и обобщения часта опора на несущественные признаки.
	Производит впечатление мышления умственно отсталого человека. Слабослышащие дети в большей степени склонны доверять своему речевому запасу, считают себя вполне слышащими и часто с удовольствием используют те слова, понятие о которых у них еще не до конца сформировано.

	Речь
	Отличается невнятностью, нечеткостью, смазанностью. Для них типичны: слабый голос, неадекватная высота, фальцет, гнусавость, резкость, неестественность тембра.
	Происходит искажение только некоторых звуков. Обычно это высокочастотные звуки, восприятие которых страдает в первую очередь. Нарушено также произношение окончаний, ввиду того, что слабослышащий человек не слышит их в речи окружающих.
Слабослышащие могут овладеть речью самостоятельно, опираясь на остатки слуха.

	Эмоциональ-но - волевая сфера и личность
	Вследствие ограниченности эмоционального и речевого взаимодействия с миром глухим и слабослышащим детям сложно понимать эмоциональные состояния других людей и свои собственные. К ним позднее, чем к их слышащим сверстникам, приходит способность сопереживать. Отмечается бедность эмоций. Кроме таких эмоций как горе, радость, страх - другие они не умеют проявлять.
Частично изолирует ребёнка с нарушенным слухом от людей, затрудняет формирование самосознания и других личностных образований.
	Отставание в развитии речи отрицательно сказывается на осознании своих и чужих эмоциональных состояний и обуславливает упрощенность межличностных отношений.
Мало доступно восприятие речевой эмоционально измененной интонации.
При благополучном социально-эмоциональном общении с ближайшими родственниками у глухих детей очень рано формируется повышенное внимание к выражению лиц общающихся с ними людей, к их движениям и жестам, к пантомимике

	
	У детей с нарушениями слуха отделение себя от окружающих людей, выделение собственных качеств и качеств другого человека, т. е. становление первого этапа в развитии самосознания, происходит в более старшем возрасте, чем у нормально слышащих детей. Они позже начинают указывать на себя, выделять и показывать части своего тела.

	Деятель-ность
	Формирование ведущей деятельности происходит в осложненных нарушением слуха условиях. Ведущая деятельность одинакова для развития как слышащих, так и неслышащих детей.
Предметная деятельность. У детей с нарушениями слуха переход от неспецифических манипуляций к специфическим, к собственно предметным действиям совершается медленнее.
Трудовая деятельность. Стремятся как можно быстрее получить результат, т.е. достичь цели, иногда пренебрегая важными трудовыми операциями. В результате полученный неудовлетворительный продукт деятельности оказывает на них отрицательно воздействие, которое при повторных неудачах распространяются на всю трудовую деятельность. 
[bookmark: 641]Большие проблемы возникают, особенно на начальных этапах трудовой жизни, у лиц с нарушениями слуха с осознанием межличностных производственных отношений. Это связано с замедленным формированием межличностных отношений. В трудовой деятельности обнаруживается своеобразие, как в выполнении трудовых действий, так и в динамике образования соответствующих навыков. Обнаруживается тенденция к замедленности темпа действий.
	Ведущая деятельность одинакова для развития как слышащих, так и неслышащих детей.
Предметная деятельность. У детей с нарушениями слуха переход от неспецифических манипуляций к специфическим, к собственно предметным действиям совершается медленнее.
     Трудовая деятельность. Стремятся как можно быстрее получить результат, т.е. достичь цели, иногда пренебрегая важными трудовыми операциями. В результате полученный неудовлетворительный продукт деятельности оказывает на них отрицательно воздействие, которое при повторных неудачах распространяются на всю трудовую деятельность. 
Большие проблемы возникают, особенно на начальных этапах трудовой жизни, у лиц с нарушениями слуха с осознанием межличностных производственных отношений. Это связано с замедленным формированием межличностных отношений. У подростков и юношей недостаточно сформированы оценочные критерии межличностных отношений, они часто допускают крайности в оценке окружающих, с которыми встречаются в рабочей обстановке, недостаточно дифференцируют личные и деловые отношения.




